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FORORD

ed denne bog ensker vi at bidrage til at skabe indsigt 1 og inspirere

til forstaelse af vaesentlige pedagogiske forhold. Bogens kapitler

behandler temaer og problematikker, der har med opdragelse,

undervisning og uddannelse at gore, og beskriver dem, sd de kan anskues 1

ct storre perspektiv. Hensigten er, at leeseren kan forholde sig undersggende,
analyserende og diskuterende til pedagogikken.

Bogens temaer og problematikker er valgt ud fra, hvad der i historisk per-
spektiv tilbagevendende er blevet tillagt betydning 1 padagogikken og den pz-
dagogiske teori. Det er temaer og problematikker, der ikke lader sig forklare og
slet ikke lose én gang for alle, men som er komplekse, modsetningsfyldte og
paradoksale — ja, som maske udger grundleggende uleselige spergsmil. Men
samtidig er der tale om forhold, som skal hindteres og bliver hdndteret hver dag
pa den ene eller den anden made. Pedagogisk teori vedrerer bide de grundleg-
gende problematikker, og hvordan denne hindtering har fundet og finder sted.

En af hensigterne med bogen er at give leseren bedre muligheder for at
tanke over og analysere intentionerne og alle de store som sma handlinger,
der har med pedagogik at gore. Bogen tager afsat 1 det forhold, at padago-
gik kan indkredses og 1agttages som praktiske handlinger mellem mennesker.
Her taenker vi pi alle de aktiviteter, der finder sted 1 daginstitutioner, skoler
og uddannelsesinstitutioner, hvor de formaliserede dele af samfundets opdra-
gelse, undervisning og uddannelse foregir. Vi tenker pa de former for socialt

samspil, der dagligt udspiller sig 1 familierne og 1 andre sammenhange hvor



lele af disse sociale og pedagogisk motiverede processer og aktivi-
1dvaevede 1 hverdagslivet pd mider, si man ikke umiddelbart hefter
lem. Det gelder mange af de konkrete aktiviteter, der finder sted
tegnelserne opdragelse, undervisning og uddannelse, men ogsa den
werelle selvfolgelighed, hvormed vi i de fleste tilfelde gir ud fra, at
r i deres gode ret til at opdrage og pavirke bern og unge (og andre
Disse selvfolgelige aktiviteter sker i virkeligheden ud fra bestemte
iger, for det meste uden at vi er os disse forestillinger bevidst.
med bogen pege pé, at det ikke alt sammen behover at vare s selv-
Faktisk er der ikke meget inden for padagogikken, der ngdvendig-
ere, eller som kun kan tolkes pd én bestemt mide. Nasten alt kan
pet gores og fortolkes anderledes. I hverdagslivets praksis kan det
d vaere vanskeligt at fi gje pd de andre muligheder, da man typisk
't af at lese tingene bedst muligt, ofte her og nu, og derfor uden at
» nzermere over at det trekker pd de normer og sedvaner, man selv
raget eller undervist efter.
sten alting 1 princippet kunne geores og fortolkes anderledes, in-
tkke, at det er tilfeldigt, at tingene foregir, som de nu gor. Ogsd
iske forhold har en historie. En anden hensigt med bogen er derfor
e til forstielsen af, hvorfor padagogik historisk er blevet og aktuelt
formet, begrundet og fortolket, som det er tilfeeldet.
ftiger man sig med padagogiske teorier, fir man mulighed for at
sine umiddelbare fortolkninger af padagogiske temaer og proble-
i historisk og nutidigt perspektiv. Pedagogik er sjeldent entydig,
imod ofte flertydig. Pedagogisk teori beskaeftiger sig med, hvordan
systematiseret erfaringer og viden fra fortiden, og hvordan nutidige
er, muligheder og problemer kan beskrives og fortolkes. Vi hiber
ne bog at inspirere til en overskridelse af det perspektiv, man umid-
enker inden for — ikke fordi man nedvendigvis skal forsta og handle
len mide, men for at give anledning til yderligere at dbne ojnene for,
an handle og fortolke anderledes. Paedagogiske teorier er centrale 1
gen af et sidant rum for refleksion.
ke og moderne padagogisk teori er inspireret af den sociologiske grund-
sisk og moderne samfundsteori, redigeret af Heine Andersen og Lars
ersen (1. udgave 1996). Det har dog fra starten af arbejdet stiet os

ververende bog mitte gribes an pd en anden mide. Hvor Andersen
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sig kun vanskeligt indkredse gennem studier af ,,de store tenkere® alene.
Samtidig er paedagogisk teori i hej grad funderet 1 en praksis’ problematik-
ker. Peedagogik udformes og udferes altid 1 en kompleks og konkret sam-
menhang.

Vi fokuserer 1 bogen pad temaer og problematikker, der befinder sig i netop
dette spaendingsfelt mellem formulering og realisering, og som har optaget
paedagogikken aktuelt og historisk. Bogen skal derfor primart ses som et
forsog pa at skabe indblik 1 de historiske og moderne paedagogiske proble-
matikker — snarere end som en kronologisk fremstilling af den padagogiske
teori, paedagogikken, og dens historie. Vi har valgt at inddrage historiske
perspektiver, hvor sagen har givet anledning til det, dvs. hvor det er relevant
i fremstillingen og diskussionen af de prioriterede temaer og problematikker,
frem for at fremstille dem systematisk.

Forventningerne til en systematisk fremstilling er segt imedekommet 1
form af en rekke personintroduktioner med bibliografier og teoriintroduk-
tioner i bogens sidste del, del 7.

Der er selvfolgelig betydelige forskelle mellem bogens forskellige kapitler,
hvad angdr indholdet, men ogsd ndr det gelder form og omfang.Vi har ikke
set det som formalstjenligt at strebe efter en fzlles standard, men har valgt 1
ho) grad at lade emnet og den enkelte forfatter afgore, hvordan det pagzl-
dende kapitel skulle udformes.

Kapitlerne 1 del 1 (Pedagogik og teorier om opdragelse, undervisning og
uddannelse) behandler en rakke almene forhold og diskussioner. Her rede-
gores der for udvalgte dele af pedagogikkens og de padagogiske teoriers
historie. Med benavnelsen almene forhold menes her temaer og problema-
tikker, som man 1 et historisk perspektiv ofte er vendt tilbage til. Da pada-
pogiske forhold imidlertid er athaengige af de historiske, sociale og kulturelle
omstaendigheder, som de er placeret inden for, vil almene forhold og diskus-
stoner fa forskellige konkrete udtryk.

Bogens del 2 (Nationalstat og globalisering) beskriver, hvordan opkomsten
af moderne skolesystemer faldt historisk sammen med dannelsen af national-
staterne og med en oget veegtning af de nationale sprogfellesskaber. Samtidig
er skolesystemerne blevet set som afgerende for dannelsen af den produktive
statsborger. Ud over at klassiske diskussioner inddrages, beskrives en rekke
af de nye udfordringer, som ideen om de nationale uddannelsessystemer star

over for. Det diskuteres, hvordan ideen om de nationale uddannelsessystemer



iden, der formidles gennem pedagogisk virksomhed, og om op-
af og begreber om viden, der har varet fremfert og har gjort sig
« sivel historisk som aktuelt. Der er og har veeret tradition for at
« viden i en raekke fag. Her kan der sondres mellem videnskabstag
visningsfag. Sidstnzevnte kan forstis som en serlig ordning af viden,
' ene side orienteres ud fra nogle af videnskabsfagene, pa den anden
ireres af forestillinger og teorier om, hvordan viden lader sig for-
sad undervisning er, hvordan den praktiseres, og hvordan mennesker

crkender. Hertil kommer, at paedagogik i sig selv kan anskues som

It mellem at vaere et videnskabsfag og et undervisningsfag.

s 4. del (Kulturelle og sociale forskelle) beskrives diskussionerne
ulturelle og sociale forskelle og de mider, de opretholdes og ime-
i paedagogisk teori og praksis. Det hanger dels sammen med, at
Isessystemet rekrutterer forskellige mennesker, dels at enhver ud-
naermest pr. definition synes at skabe forskelle mellem mennesker
fortolkning og hindtering af uddannelsens krav). Samtidig fungerer
ns- og uddannelsessystemerne som nogle af de mest virkningsfulde
ssmekanismer i det moderne samfund. Nogle af de klassiske diskus-
~drorer, i hvor hej grad man skal og kan modarbejde denne sortering
¢ mindst — hvordan de personer eller grupper, der selekteres ,,fra“
is, skal betragtes, kategoriseres og behandles.

(Pespektiver og deres betydning) fokuserer hovedsagelig pd, hvilken
hge de perspektiver, man uvilkdrligt anlegger, kan have for, hvordan
kriver og vurderer. Det gaelder sivel inden for padagogisk forskning
wdagogisk praksis, at man altid ma indtage et bestemt stisted, og at
d fra dette, man beskriver, vurderer og handler. Stasted og perspektiv
altid valgt bevidst, ligesom det heller ikke er sikkert, at deres betyd-
erkendt af dem, der indtager dem. Kapitlerne 1 denne del af bogen
er en rieckke forskellige perspektiver eksplicit, og det er pa den mide,
rskilte betydning kan diskuteres sivel 1 deres konkrete udformninger
rincipiel form.
ns 6. del (Socialt og padagogisk samspil) belyser og diskuterer, hvor-
0 kan beskrive og forstd det sociale liv, som udspiller sig 1 institutioner
v, der har til formil at opdrage og uddanne. De forskellige former for
ing, som padagogik handler om, kan opfattes pa meget forskellige

oo her Fan man saee stotte o argumentern fra teorier O I‘L‘Hl.l‘;"l(‘(l(‘
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interesser, som kan vere forskelligrettede og umiddelbart uforenelige. I pa-
dagogisk praksis udformes det sociale samspil under hensyntagen til alt dette.

Bogens grundleggende struktur og emnevalg skyldes Lars Jakob Mu-
schinsky og Peter Ostergaard Andersen. Peter Ostergaard Andersen, Tomas
Ellegaard og forlagsredakter Anne Grete Holtoug har stiet for det redaktio-
nelle arbejde.

Redaktererne vil gerne takke bogens mange forfattere for deres samarbej-
desvilje under en lang og undertiden sej redaktionsproces. Tak ogsa til stud.
mag. Sune Jon Hansen, der har ydet en stor indsats med udformningen af
person- og teoriintroduktioner og de tilherende bibliografier, og til bachelor
1 idraet, stud.scient. Karen Kyndesen, der har gennemlast en rekke af bogens
kapitler og givet grundige kommentarer og tilbagemeldinger pd dem.

Vi er interesserede 1 at here laesernes reaktioner pi bogen og erfaringer
med, hvordan den fungerer, og derfor vil vi sette pris pa at modtage kom-
mentarer og forslag, der kan fa betydning for efterfolgende udgaver af bogen.

Peter Ostergaard Andersen
lomas Ellegaard

Lars Jakob Muschinsky
September 2007



